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Abstract
The present study seeks the phenomenology of understanding the social differentiation 
of Kurdistan University students from social reproduction in the field of education. 
Considering the theories of social reproduction of people such as Bourdieu, Apple, 
Bowles and Genies, the status of social differentiation has been interpreted and how it 
is reproduced in the field of education. These theorists believe that formal education is 
a tool in the hands of certain strata and classes of society to consolidate their desired 
values and norms and the permanence and consistency of their power within the society 
that reproduces the field of education. To achieve this goal, we interpret students’ 
perceptions of this and use the phenomenological method, which seeks to discover 
the unchanging common experience of all participants. Therefore, in-depth interviews 
were conducted with 30 students of Kurdistan University faculties in different fields, 
and the data were formed through four steps of reading and understanding the totality 
of the data, horizontalization and summarization of the data, and the formation of 
semantic units. Results: The topics were described and collected and analyzed. The 
results show that the distinction in choosing the field is the first manifestation of the 
distinction that upper class students make to achieve and master the educational field. 
Although this started in high school with a tendency towards private education, due to 
access to resources, facilities and opportunities in higher education, the distinction is 
also highlighted and ultimately leads to the continuation of their class position.
Keywords: Social Differentiation, Social Reproduction, Educational Field, 
Phenomenology, Kurdistan University.
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1. Introduction
Education should be accepted as one of the main determinants of socio-economic 
status, and its access, acquisition and enjoyment should be considered depen-
dent on the socio-economic base. This fundamental assumption links education 
to social space. Bourdieu believes that performing the specialized function of the 
field of education, like other social fields, requires the existence of (general and 
specific) characteristics of the field, although Bourdieu believes that the field of 
education has a social function in addition to specialized work, which he did. It 
is hidden in the shadow of its technical function. "Educational institution, which 
acts as the principle of pleasure and the principle of reality, is both the stimulus 
of the libido of knowledge and the stimulus of the libido of domination, which is 
hidden under the libido of knowledge and derives from competition. Assuming 
that the institution of education believed that "by preferring individual talents 
over hereditary privileges, it can establish a kind of meritocracy, in fact, it seeks 
to establish through hidden connections between academic talent and cultural her-
itage to provide a real state aristocracy whose authority and legitimacy is guaran-
teed by academic titles. Therefore, the field of education helps to reproduce these 
privileges and maintain the status quo, and in this way, it also reproduces power 
relations. Power relations also confirm the performance of the aforementioned ed-
ucational action and will lead to social reproduction. The present research will ex-
amine students' understanding of differentiation and how it is reproduced among 
students of Kurdistan University as important actors in the educational field. The 
interpretation and explanation of the students' experiences and opinions show the 
basics of analyzing the differentiation of the university education field, within the 
framework of which it is possible to criticize this situation. It is very important to 
address that, as the statistical and theoretical data indicate a gap in the tendency 
of the upper social classes to higher education and far more distinction in entering 
important fields. On the other hand, studies show that the market has dominated 
higher education and has doubled this gap. Taking into account the theories of 
social reproduction, people such as Bourdieu, Apple, Bowles and Gentis interpret 
the state of social differentiation and how Its reproduction has been discussed in 
the field of education. The main question will be what students understand about 
differentiation and its reproduction in the field of university education and how 
do they interpret it?

2. Materials and Methods
The present research method is a qualitative method. Among the qualitative meth-
ods, the phenomenology method is more appropriate in terms of its nature and 
relationship with the subject and target. The current research has sought to pro-
vide a comprehensive understanding of students' experiences and perceptions of 
differentiation and its reproduction in the academic field. For this purpose, the 
incoming students from 1997 to 1400 from various fields and faculties of Kurd-
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istan University were interviewed about this issue. An attempt has been made to 
interview a number of students from each faculty based on purposeful sampling (8 
people) and based on students' willingness to participate, and data collection will 
continue until theoretical saturation. The main method of data collection in phe-
nomenology is interview. Because it is the only way that the participant describes 
his experiences of the phenomenon with his own language and movements. The 
phenomenological interview is generally in-depth and semi-structured so that the 
participant can provide full and comprehensive explanations about the phenom-
enon without any restrictions. The participants who are interviewed are theoret-
ically selected (theory sampling) so that the researcher can create his theory in 
the best way. According to the methods used in phenomenological research, four 
stages can be presented for data analysis. "The first stage includes reading and 
understanding the entire text of the data. At this stage, the researcher tries to read 
the data he has transcribed (from the interviews), understand the whole text and 
find out their inner connection.

3. Data
Data in 7 semantic units; Inclination to medical and engineering fields, encour-
agement to continue education, cost for choosing a field and entering university, 
orientation to non-profit institutions (campus, etc.), access to reverse education, 
creating educational motivation, educational opportunities, entering the market 
Work and maintaining class and family distinctions were categorized. Based on 
this, the main themes were divided into four categories, differentiation in the 
choice of field, tendency to private education, access to resources and facilities 
and opportunities, and continuity of class position. In the analysis of the first 
category, i.e. the distinction in the choice of field, the interviewees are of the 
opinion that this distinction starts from the very beginning in high school and 
even earlier, and in high school, the children of the upper classes continue their 
education in the university with the aim of securing their career future. They are 
of the opinion that due to the strong tendency of upper-class families to continue 
their education and choose their children's majors in the fields of medicine and 
engineering, it becomes difficult to enter this competitive field, and because 
they have access to more facilities and resources, They occupy that position. In 
the second main theme, that is, the trend towards private education, at the high 
school level, which is the stage before entering higher education, the trend of 
parents and upper-class families towards private education has increased. In the 
third theme, that is, access to facilities and opportunities, such as the manifesta-
tions of this field of action that the interviewees believe that economic capital 
has gained more power and strength in the educational space, higher education 
and access to it depend on the acquisition of capital. He knows economics. In 
the fourth theme, that is, the continuation of the class position, the reproduction 
of the class position is not only limited to the category of income and economic 
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capital, but it occupies another field which can be explained mostly by cultural 
capital.

4. Discussion
The results of this research showed that the first distinction in entering the uni-
versity is the distinction in the choice of field, which happened to the upper class-
es of the society from the very beginning of the education period. The obvious 
distinction started in high school. A course that is a prelude to entering a higher 
education course. This distinction with participating in reinforcement classes, 
participating in non-profit schools, participating in English language classes and 
getting a private tutor, etc., has been excellent for targeting education and plan-
ning for the educational level. The choice of field has started since this time, but 
at the university level, it has become a choice of a university field that can [and 
should] serve to differentiate and maintain the social status of the upper classes. 
So that the upper classes of society have a strong tendency to choose and enter in-
come-generating fields with high social status, including medicine and engineer-
ing. What emerges from the interviews is that the distinction is not only limited 
to the university, but also related to the tendency of the upper social classes to 
private educational centers.

5. Conclusion
Interviews show that high spending in the field of education, participation of chil-
dren in English language classes, tendency to go to foreign exchange and continue 
studying abroad, as well as access to resources, facilities, and opportunities, are 
the tendencies and subsequently their mastery. has paved the field of education. 
The main point is that this mastery and distinction is not realized only with eco-
nomic capital, but requires cultural capital, which is the most important capital 
for the education field. Students understand that having cultural capital along with 
economic capital leads to smooth access to higher levels of higher education for 
those who have the most cultural and economic capital. Cultural capital is also 
the most important feature that can help to maintain the social and class position 
of students. In a more straightforward way, having the capital makes continuity 
more solid.
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چکیده
کردســتان از بازتولیــد  پژوهــش حاضــر درپــی پدیدارشناســی درک تمایــز اجتماعــی در بیــن دانشــجویان دانشــگاه 
نظریه پردازانــی  اجتماعــی  بازتولیــد  بــه  مربــوط  نظریــات  داشــتن  درنظــر  بــا  اســت.  آمــوزش  میــدان  در  اجتماعــی 
هم چــون: »بوردیــو«، »اپــل«، »باولــز« و »جینتیــس« بــه تفســیر وضعیــت تمایــز اجتماعــی و چگونگــی بازتولیــد آن 
در میــدان آمــوزش پرداختــه شــده اســت. آنــان بــر آن   هســتند کــه آمــوزش رســمی وســیله  ای اســت در دســت اقشــار 
و طبقــات خــاص جامعــه بــرای تحکیــم ارزش  هــا و هنجارهــای موردنظرشــان، دوام و قــوام قــدرت خــود در درون 
جامعــه، کــه میــدان آمــوزش آن را بازتولیــد می  کنــد. بــرای دســتیابی بــه ایــن هــدف، درک دانشــجویان را مــورد تفســیر 
کــه در آن درپــی کشــف تجربــۀ مشــترک تغییرناپذیــر همــۀ مشــارکت کنندگان از  قــرار داده و از روش پدیدارشناســی 
ایــن امــر می  باشــد، اســتفاده شــده اســت. در این راســتا بــا ٣٠نفــر از دانشــجویان دانشــکده  های دانشــگاه کردســتان در 
رشــته  های مختلــف مصاحبــه عمیــق به عمــل آمــد و داده  هــا از طریــق مراحــل چهارگانــه خوانــدن و درک کلیــت متــن 
داده  هــا، افق ســازی و تلخیــص داده  هــا، تشــکیل واحدهــای معنایــی و توصیــف مضامیــن گــردآوری، تجزیه وتحلیــل 
گردیــد. نتایــج نشــان داد کــه تمایــز در انتخــاب رشــته، اولیــن نمــود تمایــزی اســت کــه دانشــجویان طبقــات بــالا بــرای 
دســتیابی و تســلط بــرای میــدان آموزشــی انجــام می  دهنــد. ایــن امــر گرچــه در دوران دبیرســتان بــا گرایــش بــه آمــوزش 
خصوصــی شــروع شــده اســت، امــا به جهــت دسترســی بــه منابــع، امکانــات و فرصت  هــا در دوران آموزش عالــی تمایــز 
پررنــگ شــده و در نهایــت بــه تــداوم جایــگاه طبقاتــی آن هــا منجــر می  شــود؛ هم چنیــن نتایــج نشــان می  دهــد کــه پیونــد 
ســرمایۀ اقتصــادی و فرهنگــی دانشــجویان طبقــات بــالا در میــدان آمــوزش دانشــگاهی ســبب حفــظ تمایــزات طبقاتــی 

و خانوادگــی و هم چنیــن همــوار شــدن ورود آن هــا بــه بــازار کار می  شــود. 
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1.مقدمه
کانون مباحث  رویکردهای جدید به آموزش، مسائل توسعۀ انسانی و عدالت اجتماعی را در 
آحاد جامعه است  برای  آموزشی  برابر  آموزشی وجود فرصت  های  برابری  داده  اند.  قرار  خود 
تا دور از هرگونه فشار مالی، اجتماعی یا فرهنگی خود را برای مشارکت فعالانه و همه جانبه 
بلکه  نیست،  به خودی خود یک هدف  آموزشی  آماده سازد. تساوی فرصت  های  در جامعه 
وسیله  ای برای کاهش نابرابری  های اجتماعی و اقتصادی است. برابری در موفقیت و دسترسی 
از برابری در فرصت  ها و امکانات آموزشی است. برابری در دستیابی به  دو مقیاس اساسی 
برابری در دسترسی، جنبۀ  از سوی دیگر،  را منعکس می  کند؛  کیفی فرصت  موفقیت جنبۀ 
کمّی برابری فرصت را نشان می  دهد )تأمل، ٢٠٠١: ١٣٣(. هم چنان که »مایکل اپل« می  گوید 
درواقع،  باشد؛  جامعه  از  بیرون  یا  بیگانه  که  نیست  چیزی  است.  جامعه  از  بخشی  آموزش 
آموزش مجموعۀ کلیدی ای از نهادها و مجموعۀ مهمی از روابط اجتماعی و شخصی است. 
فوری  غذای  نمایندگی های  کوچک،  کسب وکارهای  مغازه ها،  به اندازه ی  درست  آموزش 
ع، نهادهای مربوط به مراقبت بهداشتی، شرکت های حقوقی،  کارخانه ها، مزار )فست فود(، 
که  کار بی  جیره و مواجب در خانه داری و بسیاری جاهای دیگر  شرکت های بیمه، بانک ها، 
در آن ها مردم و قدرت با یک دیگر تعامل دارند، برای جامعه مهم است؛ اما چیزهای دیگری 
هم هست که نشان می دهند آموزش قطعاً مجموعه ای از نهادها و رفتارهای بیرون از جامعه 
متعددی  نقش  های  که  می  برد  نام  نهاد  یک  به عنوان  را  دانشگاه  ها  و  مدارس  او  نیست. 
برعهده می  گیرند )اپل، ١٣٩٥: ٣٨(. برداشت سنتی از نقش  های آموزش، آن را به عنوان یک 
مفروضۀ طبیعی قلمداد می  کند که در آن به دنبال تحرک  بخشی و توسعۀ انسان  ها در جامعه 
است؛ اما انتقادهای نظریه  پردازان جدید نسبت به این مفروضه، مجموعه  ای از مباحث را 

گشوده است که بازاندیشی1  در نقش  ها و کاربردهای آموزش رسمی را می  طلبد. 
وضعیــت  تعیین  کننــدۀ  اصلــی  عوامــل  از  یکــی  آمــوزش  کــه  امــر  ایــن  اول،  وهلــۀ  در 
ــورداری  ــب و برخ ــی، تصاح ــوۀ دسترس ــود و نح ــه ش ــد پذیرفت ــت، بای ــادی اس اجتماعی-اقتص
از آن منــوط بــه پایــگاه اجتماعی-اقتصــادی2 قلمــداد شــود. ایــن مفروضــۀ بنیادیــن، آمــوزش 
را بــه فضــای اجتماعــی پیونــد می  دهــد. »بوردیــو«3 معتقــد اســت کــه ایفــای کارکــرد تخصصــی 
آمــوزش هماننــد ســایر میدان هــای اجتماعــی مســتلزم وجــود ویژگی  هــای )عــام و  میــدان 
ــر کارکــرد  ــاور اســت کــه میــدان آمــوزش علاوه ب ــر ایــن ب خــاص( میــدان اســت؛ البتــه بوردیــو ب
تخصصــی، دارای کارکــرد اجتماعــی نیــز می باشــد کــه ایــن ویژگــی در ســایۀ کارکــرد تکنیکــی آن 
پنهــان شــده اســت. »نهــاد آموزشــی، کــه بــه منزلــۀ اصــل لــذت و اصــل واقعیــت عمــل می  کنــد، 
هــم محــرک لیبیدویــی دانایــی اســت و هــم محــرک لیبیــدوی ســلطه کــه زیــر لیبیــدوی دانایــی 
کــه نهــاد آمــوزش  پنهــان اســت و از رقابــت مایــه می  گیــرد« )بوردیــو، ١٣٩٠(. بــا ایــن فــرض 
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کــه می  شــد باورداشــت »بــا ترجیــح دادن اســتعدادهای فــردی بــر امتیــازات ارثــی، می  توانــد 
ــای  ــق اتصال  ه ــه از طری ــت ک ــی آن اس ــع، درپ ــد، به واق ــزی کن ــالاری را پی  ری ــی شایسته  س نوع
مخفــی میــان اســتعداد تحصیلــی و میراث فرهنگــی، یــک اشــرافیت دولتــی واقعــی را تــدارک 
ــی تضمیــن شــده اســت« )بوردیــو،  ــوان تحصیل ــدار و مشــروعیت آن به وســیلۀ عن ــد کــه اقت کن
١٣٩٣(؛ بنابرایــن »میــدان آمــوزش بــه بازتولیــد ایــن امتیــازات و حفــظ وضعیــت موجــود کمــک 
می  کنــد و از این طریــق روابــط قــدرت را نیــز بازتولیــد می  کنــد. روابــط قــدرت نیــز کــه بــر عملکــرد 
کنــش تربیتــی مذکــور مهــر تأییــد می  زنــد. بــه بازتولیــد اجتماعــی منجــر خواهــد شــد« )جنکینــز، 
١٣٩٦(؛ بنابرایــن نهادهــای آموزشــی بــه بازتولیــد نحــوۀ توزیــع ســرمایۀ فرهنگــی و ازطریــق 
آن بــه بازتولیــد ســاختار فضــای اجتماعــی یــا بــه تعبیــر شناخته  شــده  تر بــه بازتولیــد ترکیــب 

طبقــات اجتماعــی کمــک می  کننــد.
بنابرایــن پژوهــش حاضــر بــا درنظــر داشــتن ایــن ســیر خــط، بــه بررســی درک دانشــجویان 
به عنــوان کنشــگران مهــم میــدان آموزشــی از تمایــز و نحــوۀ بازتولیــد آن در بیــن دانشــجویان 
و نظــرات دانشــجویان،  تبییــن تجربیــات  و  کردســتان خواهــد پرداخــت. تفســیر  دانشــگاه 
کــه در  مبانــی تحلیــل وضعیــت تمایزیافتگــی میــدان آمــوزش دانشــگاهی را نشــان می  دهــد 
چارچــوب آن می  تــوان بــه نقــد ایــن وضعیــت پرداخــت. پرداختــن بــه آن چنــدان مهــم اســت 
گرایــش طبقــات بــالای اجتماعــی بــه  کــه داده  هــای آمــاری و نظــری حکایــت از شــکاف در 
کــری، ١٣٩٥؛ غزنویــان،  آموزش عالــی و به مراتــب تمایــز در ورود بــه رشــته  های مهــم دارد )ذا
1395؛جلیلــی و شــیخ  محمدی، ١٣٩٨؛ فخــر زاده، ١٤٠٠(. از ســویی دیگــر، مطالعــات نشــان 
می  دهــد کــه بــازار بــر آموزش عالــی ســیطره پیــدا کــرده اســت و ایــن شــکاف را دوچنــدان نمــوده 
کریمــی و همــکاران، ١٣٩٨(. در ایــران بــه  اســت )ابــاذری و پرنیــان، ١٣٩٤؛ مالجــو، ١٣٩٤؛ 
مثابــه نوعــی گسســت از آمــوزش عمومــی بــه آمــوزش خصوصــی، به  ویــژه در آموزش عالی اســت. 
وضعیــت پیــشِ رو میــدان آمــوزش دانشــگاهی را بــا چالــش تمایــز و تصاحــب توســط برخــی از 
ح اســت کــه در آن بــا  اقشــار جامعــه مواجــه نمــوده اســت. ایــن امــر بــرای شــهر ســنندج، نیــز مطــر
توجــه بــه وضعیــت اجتماعی-اقتصــادی طبقــات اجتماعــی، فرصــت و دسترســی بــرای اقشــار 
مختلــف جامعــه بــرای ورود بــه دانشــگاه و ادامــه تحصیــل یکســان نیســت. باتوجــه به وجــود 
تضــاد طبقاتــی و تمرکــز امکانــات در مناطــق برخــوردار شــهر، ایــن امــکان بــرای کســانی کــه در 

ــر می  باشــد. ــد کمت مناطــق حاشــیه زندگــی می  کنن
کــه دانشــجویان  پرســشپژوهــش: بــا این وجــود، پرســش اصلــی چنیــن خواهــد بــود 
چــه درکــی از تمایــز و بازتولیــد آن در میــدان آمــوزش دانشــگاهی داشــته و آن را چگونــه تفســیر 

می  کننــد؟
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2.مبانینظری
مفهــوم بازتولیــد اجتماعــی در دهــۀ ٧٠م. و در اروپــای غربــی به وســیلۀ افــرادی هم چــون: 
ح شــده اســت.  »یانــگ«، »برنشــتاین«، »بوردیــو«، »پاســرون«، »باولــز« و »جینتیــس«، مطــر
نظریه پــردازان بازتولیــد اجتماعــی عمدتــاً متأثــر از آراء مارکــس هســتند و ســرمایه اقتصــادی را 
رکــن اساســی نابرابــری می  داننــد. انتقــاد اساســی آن هــا ایــن اســت کــه نابرابری  هــای اجتماعــی 
بــر  کیــد  تأ علاوه بــر  جدیــد  نظریه پــردازان  ایــن  می  یابــد.  انتقــال  دیگــر  نســل  بــه  نســلی  از 
کیــد نموده  انــد و در این راســتا  مبانــی نابرابــری و تضــاد، بــر فراتــر رفتــن از ســاختارهای کلان تأ
چگونگــی را به جــای چرایــی، به عنــوان پرســش اصلــی مباحثــات خــود برگزیده  انــد. آن هــا بــه 
اشــکال مختلــف بــه نقــد وضعیــت موجــود در نظــام اجتماعــی و به طــور خــاص نظــام آموزشــی 
پرداختــه و نظریــات خــود را همــگام بــا تحــولات و تغییــرات ایــن حــوزه ارائــه نموده  انــد. آن هــا 
در حــوزۀ آمــوزش بــر عرصه  هــا، ســاختارها و مکانیزم  هــا و شــیوه  هایی متمرکــز می  شــوند کــه در 

ــد و بازتولیــد می  شــود.  آن هــا نابرابــری تولی
به  طــور ویــژه و در رابطــه بــا موضــوع مــورد بحــث مــا در ایــن پژوهــش از آراء و نظریــات 
ــز و جینتیــس )1976(  نظریه  پــردازان انتقــادی هم چــون: اپــل )1987(، بوردیــو )١٩٨٧(، باول
ســود جســته می  شــود کــه در آثارشــان مســتقیم و غیرمســتقیم بــه نظــام آموزشــی پرداخته  انــد. 
آنــان بــا وجــود تفاوت هــای موجــود در زمینــه و خاســتگاه شــکل  گیری عقایدشــان بــه تحلیــل 
کیــد بــر تأثیــر »برنامــۀ درســی آشــکار« در  گروهــی بــا تأ نظــام آموزشــی ســنتی پرداخته  انــد. 
کیــد بــر هویت  هــای جدیــد در برنامــۀ  گاهــی«، گروهــی بــا ارائــه نومفهوم  گرایــی و تأ »بازتولیــد آ
درســی )هویــت سیاســی، هویــت جنســیتی، هویــت قومــی، هویــت زیباشناســی(، گروهــی دیگــر 
کیــد بــر »برنامــۀ درســی پنهــان« و ارائــه »نظریــۀ تطابــق« یــا »نظریــۀ بازتولیــد« و گروهــی  بــا تأ
نیــز بــا ارائــه »نظریــۀ مقاومــت«، بــا تحلیــل نظــام تعلیــم و تربیــت در ســاختار جامعــه، نســبت بــه 
کنشــی انتقــادی نشــان داده و به دنبــال پالایــش نظام  هــای آموزشــی  کارکــرد ابــزاری آمــوزش وا

از وظیفــۀ سنتی شــان بوده انــد« )صحبتلــو و همــکاران، 1395(. 
آن کــه  از  »بیــش  کــه  می داننــد  نهــادی  را  آموزشــی  نظــام   )1976( جنیتیــس  و  باولــز 
مســیری بــرای تحــرک صعــودی و توســعۀ شــخصیت باشــد وســیله  ای بــرای تــداوم نظــام 
و  کــردن بچه  هــا  بــرای منضبــط  روشــی  به عنــوان  اســت. مدرســه  ســرمایه  داری و طبقاتــی 
ح  ــز و جنیتیــس، 2011: 39(. بوردیــو مطــر ــوده اســت« )باول ایجــاد جمعیتــی مطیــع مناســب ب
می  کنــد کــه »آموزش وپــرورش از طریــق برنامــۀ اقتصاددانــان درســی پنهــان نقــش اساســی در 
بازتولیــد فرهنــگ گــروه مســلط ایفــا می  کنــد. براســاس رویکــرد بوردیــو، میدان  هــای اجتماعــی 
هنگامــی می تواننــد کارکــرد تخصصــی خــود را به خوبــی ایفــا نماینــد کــه علاوه بــر آن کــه بایــد از 
ویژگی  هــای درون میدانــی مناســب ماننــد: عــادت  واره   نهــادی، منطــق میــدان، ســرمایۀ مــورد 
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منازعــه و هماهنگــی میــان تولیــد و مصــرف برخــوردار باشــند. بایــد نســبت بــه میــدان قــدرت 
نیــز دارای اســتقلال نســبی باشــند و از جایــگاه مناســبی برخــوردار باشــند« )بوردیــو، ١٣٨٧: ٨٧-

٨٦(. بــه بــاور بوردیــو، جامعه  پذیــری انجام شــده توســط میــدان آمــوزش بــا تضمیــن ادغــام 
عادت واره  هــای طبقاتــی، به واســطۀ بازتولیــد طبقــه بــه مثابــه گروهــی کــه عــادت  واره مشــابهی 
دارنــد، در افــراد تعلــق طبقاتــی ایجــاد می  کنــد؛ از ایــن رو، ایــن مفهــوم بنیــان بازتولیــد نظــم 

اجتماعــی اســت. 
فــرض اصلــی ایــن نظریه  پــردازان ایــن اســت کــه »طبقــۀ بــالا همیشــه درصــدد حفاظــت و 
تــداوم منافــع طبقاتــی خــود هســتند و بــرای این منظــور بــه محــدود کــردن امــکان دسترســی 
ــق  ــد و به همین دلیــل فرزنــدان متعل ــرای ســایر گروه هــا می پردازن ــی ب بــه فرصت هــای تحصیل
بــه طبقــات پاییــن فقــط در ســطح مــدارس راهنمایــی، دبیرســتان و هنرســتان و به مراتــب در 

ع پور، 1383: 215(.  دانشــگاه  ها باقــی می  ماننــد« )شــار
نظریه  پــردازان بازتولیــد اجتماعــی معتقدنــد کــه »مــدارس و دانشــگاه  ها ازطریــق شایســتگی 
و خاســتگاه  های اجتماعــی بــه بازتولیــد نابرابــری اجتماعــی می    پــردازد. افــرادی که از خاســتگاه 
اجتماعــی بالاتــری برخوردارنــد، دسترســی بهتــری بــه مــدارس دارنــد و ایــن مدرســه اســت کــه 
بــه آن هــا جهــت می  دهــد« )همــان: 70(. نظریه  پــردازان  و  کــرده  انتخــاب  را  دانش  آمــوزان 
اجتماعــی  فرهنگــی،  نابرابــری  بازتولیــد  مکانیزم  هــای  و  ســاختارها  روش  هــا،  بــه  بازتولیــد، 
کنــار نابرابــری اقتصــادی توجــه ویــژه  ای داشــته  اند و بــه بســط مباحــث مارکسیســتی از  در 

نابرابــری پرداخته  انــد. 

3.پیشینۀپژوهش
»عبدالــه  زاده« و همــکاران )١٤٠٠(، در مقالــۀ »خصوصی  ســازی مــدارس و بازتولیــد نابرابــری 
آموزشــی: برســاخت تجــارب مدیــران مــدارس ســطح متوســطۀ شــهر ســنندج« بــه بررســی تجربــۀ 
مدیــران مــدارس در رابطــه بــا خصوصی  ســازی آمــوزش و چگونگــی بازتولیــد نابرابــری آموزشــی 
کــه افزایــش  بــا روش نظریــۀ زمینــه  ای پرداخته  انــد. نتایــج ایــن پژوهــش نشــان داده اســت 
هزینه هــای تحصیــل به عنــوان ایجادکننــدۀ شــرایط زمینــه ای توأمــان بــا برون ســپاری آمــوزش 
ــی بــه ایجــاد نابرابــری آموزشــی عمــل  دولتــی و کاهــش عدالــت آموزشــی به عنــوان شــرایط علّ
و  مــدارس خصوصــی به عنــوان شــرایط مداخله گــر  اقتصادمحورشــدن  کرده انــد؛ هم چنیــن 
پیامــد ایــن وضعیــت در بازتولیــد نابرابــری و تمایــز بخشــی، موجب شــده اســت کــه مدیــران 
آموزشــی در مــدارس بــه اتخــاذ راهبردهــای تقویــت تعامــل بــا دانش آمــوزان و والدیــن و جبــران 

کمبودهــای آموزشــی دســت بزننــد. 
بازنمایــی  انسان شــناختی نحــوۀ  »نصرتــی« و »اردلان راد« )١٣٩٨(، در مقالــۀ »مطالعــه 
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ــز طبقــات اجتماعــی شــهر  ــه بررســی تمای ــز اجتماعــی در شــهر ســنندج«، ب دیگربودگــی و تمای
بــا روش مردم  نــگاری دســت زده اند. نتایــج نشــان  ســنندج در قالــب فرادســت و فرودســت 
کســانی که خــود را ســنندجی اصیــل می داننــد،  گــروه فرادســت جامعــه، یعنــی  کــه  می  دهــد 
گونــۀ زبانــی اســت.  از آن هــا  کــه یکــی  از نمادهایــی اســتفاده می کننــد  بــرای حفــظ تمایــز 
ــد تضعیــف را ناشــی از ضعــف شــناختی گروه هــای فرودســت  آن هــا فرآیند هــای بهینگــی مانن
می داننــد. آن هــا ســعی می  کننــد کــه بــا مکانیســم های ارتباطــی، رفتــاری و حاشــیه ای کــردن، 
ــت،  ــروه فرودس ــل گ ــد. در مقاب ــود وادار کنن ــی خ ــری فرهنگ ــرش برت ــه پذی ــت را ب ــروه فرودس گ

گونه هــای زبانــی می  زننــد.  دســت بــه تغییــر الگوهــای رفتــاری و شبیه ســازی 
ــه از طریــق  ــه؛ نخبــگان چینــی چگون ــۀ »ســاختن هال ــو و همــکاران )٢٠٢٢(، در مقال ــه لی ی
ج از کشــور به دنبــال تمایــز هســتند؟« کــه  )نادرســت( بــه رســمیت شــناختن تحصیــل در خــار
ازطریــق مصاحبــه بــا ٣٦نفــر از دانشــگاه پکــن بــه بررســی وضعیــت آمــوزش کشــور چیــن و 
ج از کشــور پرداخته  انــد بــه ایــن نتیجــه می  رســند کــه ایــن  مشــروعیت بــه تحصیــل در خــار
ج از »هالــه« خــود )یعنــی مــدارس نخبــگان،  نخبــگان بــا بــه رســمیت نشــناختن افــراد خــار
PKU  و دارنــدگان بــورس تحصیلــی Ivy League(، بــا محــدود کــردن تدریجــی دایــرۀ »مــا« و 
حــذف »دیگــران« آرزوی برتــر  بــودن را از خــود نشــان می  دهنــد. ایــن ســطح فــردی از ایجــاد 
تمایــز بــا »اجمــاع« جمعــی و واســطه های ســازمانی در جســتجو، توجیــه و )نادرســت( شــناخت 

ــت. ــگ اس ــز هماهن ــرای تمای ــی ب ــوان راه ــور به عن ج از کش ــار ــل در خ تحصی
مــدرن«،  آموزش عالــی  در  اجتماعــی  »نابرابــری  مقالــۀ  در   ،)2015( همــکاران  و  جــگل   
کارکــرد آمــوزش صرفــاً تحــرک   اجتماعــی نیســت.  کــه  ایــن مفروضــه را بــه چالــش می  کشــند 
تحقیقــات اخیــر نشــان داده اســت کــه در آموزش عالــی ایــن ایــده خنثــی شــده اســت و آمــوزش 
بــه مؤسســه  ای تبدیــل شــده اســت کــه باعــث تقویــت و بازتولیــد نابرابــری اجتماعی-فرهنگــی 
گردیــده اســت. در مقابــل ایــن امــر موجــب فرســایش ارزش  هــای اساســی ذهنــی در جامعــه، 

رشــد احساســات کینه تــوز و تنــش اجتماعــی میــان دانشــجویان شــده اســت. 
زیمــدارس و همــکاران )٢٠٠٩(، در مقالــۀ »پذیــرش تحصیــلات عالــی در رشــته های هنــر 
و علــوم: آیــا ســرمایۀ فرهنگــی کلیــد اصلــی اســت؟« بــه بررســی میــزان کمــک ســرمایۀ فرهنگــی 
بــه توضیــح ارتبــاط بیــن پیشــینۀ اجتماعــی و کســب پیشــنهاد بــرای تحصیــل در دانشــگاه 
کــه ســرمایۀ فرهنگــی، به جــای مشــارکت در  کســفورد می  پــردازد. آن هــا نتیجــه می  گیرنــد  آ
هنرهــای زیبــا، بــا تصمیمــات پذیــرش مرتبــط اســت. ایــن تأثیــر، به  ویــژه در رشــته  های هنــری 
کــه فرضیــۀ بوردیــو مبنی بــر ســرمایۀ فرهنگــی  برجســته اســت. نویســندگان بــر آن هســتند 

به عنــوان عامــل اصلــی تمایــز بیــن بخش هــای طبقــۀ متوســط را تصدیــق نماینــد. 
در یــک جمع  بنــدی نظــری و تجربــی درمــورد موضــوع مــورد بحــث، می  تــوان گفــت اهــم 
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کرده  انــد.  نظریــات مــورد بحــث از یــک دیــدگاه انتقــادی بــه مســألۀ تمایــز و آمــوزش نــگاه 
پژوهــش حاضــر از نظــر اتخــاذ تئــوری و روش ســعی در مفــروض قــرار دادن ارجحیــت داده  هــای 
تجربــی بــر داده  هــای نظــری دارد کــه در نتیجــۀ آن، بــا برکشــیدن مفاهیــم، مضامیــن بــه درک، 
تفســیر و تبییــن وضعیــت کنونــی می  پــردازد؛ بنابرایــن، بــا اتخــاذ دیدگاهــی منســجم درمــورد 
کی را بــا پژوهش  هــای  نظریــات مربــوط  بــه تمایــز و بازتولیــد آن در میــدان آمــوزش، نقطــه اشــترا

پیشــین برقــرار کــرده اســت.

4.روششناسی
روش پژوهش حاضر، روش کیفی است. از میان روش  های کیفی، روش پدیدارشناسی به لحاظ 
ماهیت و ارتباط با موضوع و هدف موردنظر، مناسبت بیشتری دارد. پژوهش پدیدارشناسی 
ذاتاً کیفی است و دربردارندۀ مجموعه ای از روش  های تفسیری است که به دنبال توصیف، 
رمزگشایی و کشف تجربیات مختلف است. تحقیقات پدیدارشناسی استقرایی است و در آن، 
ارائه  نیز  تحقیق  هدف  می  آید.  به دست  مطالعه  تحت  افراد  تجربیات  توصیف  از  نظریه  ها 
توصیفی عمیق برای فهم ماهیت و جوهرۀ یک تجربه است و به جای تلاش برای اثبات یا 

رد یک نظریه، به توسعۀ نظریه  ای تفسیری می  پردازد )مرادی و صادقی، 1393(. 
ــز  ــجویان از تمای ک دانش ــا و ادرا ــع از تجربه  ه ــی جام ــه درک ــال ارائ ــر، به دنب ــش حاض پژوه
و بازتولیــد آن در میــدان دانشــگاهی بــوده اســت. بــرای این منظــور از دانشــجویان ورودی 
کردســتان  دانشــگاه  دانشــکده  های  مختلــف  رشــته  های  از  کــه   ١٤٠١ تــا   ١٣٩٨ ســال  های 
بوده  انــد، دربــارۀ ایــن موضــوع مصاحبــه به عمــل آمــده اســت. براســاس نمونه  گیــری هدفمنــد 
و براســاس تمایــل دانشــجویان بــه مشــارکت ســعی بر آن شــد از هــر دانشــکده از تعــداد )٨ نفــر 
و درمجمــوع ٣٠نفــر( مصاحبــه به عمــل آمــد و تــا زمــان اشــباع نظــری جمــع  آوری داده  هــا ادامــه 

داشــت.
اصلی  تریــن روش گــردآوری داده در پدیدارشناســی مصاحبــه اســت )عابــدی و همــکاران، 
ــود،  ــاص خ ــرکات خ ــان و ح ــا زب ــودش ب ــارکت کننده خ ــه مش ــت ک ــی اس ــا روش ــرا تنه 1387(؛ زی
اقــدام بــه توصیــف تجربیاتــش از پدیــده می  کنــد. مصاحبــۀ پدیدارشناســی عمومــاً عمیــق و 
نیمه ســاختاریافته اســت تــا مشــارکت  کننده، بــدون این کــه محدودیتــی بــرای او ایجــاد شــود، 
کــه بــا  کامــل و همــه جانبــه  ای را دربــارۀ پدیــده ارائــه دهــد. مشــارکت کنندگانی  توضیحــات 
آن هــا مصاحبــه می شــود به صــورت نظــری انتخــاب می شــوند تــا پژوهشــگر بتوانــد بــه بهتریــن 
شــکل نظریــه اش را ایجــاد کنــد. این کــه فــرد چندبــار بــه میــدان مطالعــه مراجعــه کنــد بســتگی 
بــه ایــن دارد کــه طبقــات اطلاعــات اشــباع شــده اند یــا خیــر و این کــه آیــا نظریــه بــا پیچیدگــی 
ــه ایــن فرآینــد کســب اطلاعــات از گــردآوری داده و مقایســۀ  ــر. ب ــا خی کامــل بیان شــده اســت ی



دوفصلنامۀ پژوهش های جامعه شناسی معاصر408

ســــال 13، شــــــمارۀ 24، بــــهار و تابـــــستان  1403 

گفتــه می شــود  بــا طبقــات درحــال شــکل گیری روش مقایســۀ مســتمر تحلیــل داده  آن هــا 
)فراســتخواه، ١٣٩٨(.

گــردآوری داده هــا محســوب می شــود. روش  لــذا روش مصاحبــۀ عمیــق مهم تریــن فــن 
غالــب در اینجــا روش دوشــادوش بــودن اســت؛ بــه ایــن معنی کــه گــردآوری داده هــا بــا تحلیــل 
آن هــا درهم تنیــده اســت، یعنــی چنیــن نیســت کــه ابتــدا داده هایــی در آنجــا، بیــرون از حــوزۀ 
تحلیــل هســت و مــا گــردآوری کنیــم و ســپس از نقطــۀ زمانــی مشــخصی به بعــد، دســت بــه 
تحلیــل بزنیــم؛ بلکــه »کار گــردآوری، برحســب تحلیل هــا هدایــت می شــود و بســط پیــدا می کنــد 
و کار تحلیــل نیــز طــی رونــد تکویــن و تکمیــل و اشــباع داده هــا پیــش مــی رود« )گلاســر، 2002(؛ 
بنابرایــن، ســؤالات کلــی از مصاحبه  هــا در مــورد ابعــاد و جنبه  هــای موضــوع بحــث پرســیده 
می  شــود و آن هــا درک خــود را از آن بیــان می  کننــد. زمــان مصاحبه  هــا و تعــداد آن هــا بــه اشــباع 
گــردآوری  نظــری داده  هــا بســتگی دارد. بــه این ترتیــب، دیگــر از نظــر اطلاعــات نیــازی بــه 

داده  هــا نباشــد و ادامــۀ کار مــوردی بــه اطلاعــات انباشــته شــده نیفزایــد. 
بــر این اســاس، »حجــم نمونــه را »اشــباع نظــری« آن تعییــن می کنــد. اشــباع نظــری مقولــۀ 
مبنــای داوری دربــارۀ زمــان توقــف نمونه گیــری از گروه هــای مختلــف مربــوط بــه آن مقولــه 
کــه اشــباع نظــری یــک  اســت. نمونه گیــری و افزودن بــر اطلاعــات هنگامــی پایــان می یابــد 
مقولــه یــا گروهــی از موردهــا حاصــل شــود، یعنــی دیگــر چیــز جدیــدی حاصــل نشــود« )فلیــک، 

  .)139-138  :1387
تفســیری4  روایــی  دارد؛  دوچندانــی  اهمیــت  پدیدارشناســی  پژوهــش  روایــی  در  آن چــه 
اســت. روایــی تفســیری میزانــی اســت کــه دیدگاه  هــا، افــکار، احساســات، مقاصــد و تجــارب افــراد 
موردمطالعــه توســط پژوهشــگر به درســتی درک شــده و در گــزارش پژوهــش منعکس شــده اند. 
تجزیه وتحلیــل داده  هــا، مهم تریــن بخــش روش  شناســی پدیدارشناســانه اســت؛ هم چنیــن 
بــرای اعتبارســنجی و پایایــی، نیــز از اعتبــار گزینشــی اســتفاده شــده اســت. بــه این صــورت کــه 
بــرای اطمینــان از یافته  هــای حاصــل از مصاحبه  هــا، برخــی از آن هــا را کــه مرتبــط بــا موضــوع 

اســت، گزینــش و در متــن پژوهــش قــرار داده می  شــود )همــان: ١٤٢(.
براســاس روش  هــای به کاررفتــه در تحقیقــات پدیدارشناســانه می  تــوان چهــار مرحلــه را 
بــرای تحلیــل داده  هــا ارائــه داد؛ »مرحلــۀ اول، شــامل خوانــدن و درک کلیــت متــن داده  هــا 
ــۀ پژوهش  گــر ســعی می  کنــد کــه داده  هایــی را کــه رونوشــت کــرده اســت  هســت. در ایــن مرحل

)حاصــل از مصاحبه  هــا(، بخوانــد، کلیــت متــن را بفهمــد و ارتبــاط درونــی آن هــا را دریابــد. 
مرحلــۀ دوم، شــامل افق ســازی5 و تلخیــص داده  هــا6 اســت و بــه این معنــی می  باشــد کــه در 
جریــان مصاحبه  هــا، هــر یــک از افــراد ممکــن اســت دیــدگاه و افــق متفاوتــی بــه نســبت موضــوع 
ــد؛ ســپس  ــد آن افق  هــا را شناســایی و اســتخراج نمای ــا پدیــده داشــته باشــند و پژوهشــگر بای ی
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کدگــذاری و مقوله  بنــدی نمایــد. عبارت  هــای استخراج  شــده در  براســاس آن هــا، اقــدام بــه 
کنــار هــم معنــای کل تجربــه را تشــکیل می  دهنــد« )اندرســون، 2010(.

افق  هــا،  پژوهشــگر  اســت،  معنایــی7  واحدهــای  تشــکیل  شــامل  کــه  ســوم،  مرحلــه  در 
گفته  هــای  کدهــا و مقــولات را بــه زبــان علمــی درمــی  آورد. »چنیــن فرآینــدی شــامل تبدیــل 
مصاحبه  شــونده بــه زبــان علمــی و تخصصــی می  باشــد« )دی کاســترو، 2011(؛ ســپس پژوهشــگر 
بایــد بــا کدهــای علمــی اقــدام بــه تشــکیل واحدهــای معنایــی یــا همــان مضامیــن اصلــی بکنــد« 
از نظــر محتوایــی و  کــه  کدهــای علمــی  بایــد  )کرســول، 2007(؛ به عبارتی دیگــر، پژوهشــگر 
موضوعــی مشــابهت دارنــد در یک دســته قــرار بدهــد و تجربیــات را باهــم ترکیــب نمایــد تــا 
تجربه  هایــی کــه ســاختار منطقــی و منظمــی دارنــد به صــورت یــک تجربــۀ کلــی ایجــاد شــود« 
)اندرســون، 2010(. در مرحلــۀ چهــارم، توصیــف مضامین اســت. پژوهشــگر در ایــن مرحله، کدها 
و مضامیــن اصلــی را تشــریح و تفســیر می  کنــد. بــرای هــر مضمــون، پژوهشــگر بایــد نمونه  هایــی 
از متــن اصلــی مصاحبه هــا را کــه محتــوای آن هــا در ایــن مضمون  هــا جــای می  گیرنــد در ذیــل 

هــر مضمــون ارائــه دهــد.
بــا آن، وضعیــت و  کــه می  تــوان  بــه یــک مفهــوم دســت می  یابــد  درنهایــت، پژوهشــگر 
کــه از ابتــدای پژوهــش  تجربــۀ مشــارکت  کنندگان را نشــان داد؛ به عبارت دیگــر، بــه هدفــی 
از  مشــارکت  کنندگان  همــۀ  تغییرناپذیــر  مشــترک  تجربــۀ  »کشــف  یعنــی  بــود،  آن  به دنبــال 
پدیــده« دســت یافته اســت. جوهــرۀ هــر پدیــده، همگانــی اســت؛ یعنــی، دیگــران نیــز می  تواننــد 
آن را مطالعــه و درک نماینــد؛ بنابرایــن فهمــی کــه کشــف شــده اســت، فهــم مشــترکی از پدیــدۀ 

موردبررســی را بــرای همــگان ایجــاد می  نمایــد.

5.یافتهها
ازمیــان  کــه  کار ســعی بر آن شــد  انجــام  اهــداف پژوهــش، و هم چنیــن روش  بــه  بــا توجــه 
دانشــجویان کارشناســی و کارشناسی ارشــد رشــته  های مختلــف دانشــگاه کردســتان مصاحبــه 
 ٦٠ زمانــی  بــازۀ  در  و  )فوکوس  گــروپ(  چندنفــره  به صــورت  مصاحبه  هــا  ایــن  آیــد.  به عمــل 
ــجویان  ــی دانش ــگاه اجتماع ــه و جای ــت طبق ــر اس ــه ذک ــت. لازم ب ــده اس ــام ش ــه انج ــا ٩٠دقیق ت
براســاس خوداظهــاری آن هــا و بــا توجــه بــه شــغل سرپرســت خانــواده   تعییــن شــده اســت؛ 
دانشــگاه  دانشــکده  های  مختلــف  رشــته  های  دانشــجویان  از  اســت  سعی شــده  هم چنیــن 

آیــد.  کردســتان مصاحبــه به عمــل 
کلیــات مصاحبه  هــا  کار، سعی شــده اســت در ابتــدا  بــا توجــه بــه روش چهارگانــه انجــام 
یادداشــت برداری شــود و در مرحلــۀ بعــد، یعنــی افق ســازی و تلخیــص داده  هــا، بــه ســنخ بندی 
دیدگاه  هــا و تجربیــات دانشــجویان اقــدام شــود. در مرحلــۀ ســوم، بــا اســتفاده از دانــش نظــری 
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از تقلیــل نظــری ایــن واحدهــا، مضامیــن  اقــدام بــه تشــکیل واحدهــای معنایــی نمــوده و 
اصلــی کــه تجربــۀ مشــترک تغییرناپذیــر دانشــجویان از موضــوع مــورد بحــث )تمایــز و بازتولیــد 
اجتماعــی در میــدان آمــوزش(، اســتخراج گــردد. تفســیر ایــن مضامیــن به عنــوان بخــش اصلــی 
تحلیــل داده  هــا قلمــداد شــده اســت. لازم بــه ذکــر اســت کــه بــرای اعتباربخشــی بــه یافته  هــا، 
ارجاعاتــی بــه متــن مصاحبه  هــا انجــام می  شــود تــا بتــوان بــه تفهیــم و اقنــاع نظــری و تجربــی 

مباحــث برســیم.

1-5.تمایزدرانتخابرشته
یکــی از زمینه  هــای کــه آمــوزش می  توانــد بــه بازتولیــد جایــگاه اجتماعــی دانشــجویان کمــک 
کنــد، انتخــاب رشــته و ادامــه دادن تحصیــل در مقاطــع آموزش عالــی اســت. مصاحبه  شــوندگان 
کــه ایــن تمایــز از همــان ابتــدا در دوران دبیرســتان و حتــی زودتــر شــروع  اذعــان می  دارنــد 
بــالا در دانشــگاه  فرزنــدان طبقــات  آینــدۀ شــغلی  تأمیــن  باهــدف  و در دبیرســتان  می  شــود 
کیددارنــد کــه بــا توجــه بــه گرایــش شــدید  ادامــۀ تحصیــل می  دهنــد. آن هــا بــر ایــن موضــوع تأ
خانواده  هــای طبقــات بــالا بــه ادامــۀ تحصیــل و انتخــاب رشــتۀ فرزندانشــان در رشــته  های 
پزشــکی و مهندســی، ورود بــه ایــن عرصــۀ رقابتــی ســخت می  شــود و آن هــا چــون بــه امکانــات 
و منابــع بیشــتری دسترســی دارنــد، آن جایــگاه را تصاحــب می  کننــد. به نظــر بوردیــو، بازتولیــد 
نــرم  معمــولاً  تحمیــل  ایــن  می  شــود.  انجــام  تحمیــل  نوعــی  به واســطۀ  آموزشــی  نابرابــری 
را  تمایــز  ایــن  آن  به مــوازات  و  ایــن تحمیــل  بوردیــو  پنهــان صــورت می  گیــرد.  به صــورت  و 
خشــونت نمادیــن8 می  نامــد. قــرارگاه اصلــی خشــونت نمادیــن »فعالیــت پرورشــی و تربیتــی« 
کنــده کــه در جریــان تعامــل  اســت. تحمیــل خودســری فرهنگــی بــر ســه نــوع اســت: آمــوزش پرا
خ می دهــد )بــرای مثــال، می تــوان بــه  بــا اعضــای ذی صــلاح تشــکل اجتماعــی موردنظــر ر
گــروه همــالان غیررســمی اشــاره کــرد(، آمــوزش خانوادگــی کــه نیــاز بــه توضیــح نــدارد و آمــوزش 
نهــادی شــده )کــه مثال هــای آن را می تــوان در مناســک گــذار یــا در مــدارس یافــت(. نیــروی 
نمادیــن هــر عاملیــت تربیتــی و پرورشــی-وانایی آن در تلقیــن موفقیت آمیــز معنــا- تابــع »وزن« 
کیــد  آن در ســاختار روابــط قــدرت می  باشــد )جنکینــز، ١٣٩٦: ١٦٦(. مصاحبه  شــوندگان بــا تأ
بــر تمایــز اجتماعــی در انتخــاب رشــته، بــه برداشــت  های متفــاوت خانواده  هــا از آمــوزش، 
به  ویــژه آموزش عالــی اشــاره دارنــد و آن را نوعــی گرایــش شــدید بــه نســبت بازتولیــد جایــگاه 
ــالا، به ســوی رشــته  های  ــه ایــن شــیوه کــه دانشــجویان طبقــات ب ــد. ب اجتماعــی تلقــی می  کنن
از  بــالا ماننــد پزشــکی ســوق داده شــوند. به نظــر یکــی  پردرآمــد و دارای منزلــت اجتماعــی 
از ســوی خانواده  هایشــان  اجبــار  و  نوعــی تحمیــل  به صــورت  امــر  ایــن  مصاحبه  شــوندگان 

درآمــده اســت.



411 عبداله زاده  

تمایز و بازتولید اجتماعی در میدان آموزشی...

جدول1:مشخصاتمصاحبهشوندگان
Tab. 1: Profile of interviewees 

کد  
 شونده مصاحبه

مقطع   سن جنس 
 تحصیلی

 اساس بری اظهار خوداجتماعی ) ۀطبق
 شغل سرپرست خانواده( 

 رشته/ دانشکده

 مهندسی کشاورزی  متوسط روبه بال طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٨ مرد ١
 ی تیعلوم ترب متوسط روبه پایین طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٩ مرد ٢
 شناسی روان کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢٣ مرد ٣
 عمران   ۀرشت متوسط روبه بال طبقۀ  ی کارشناس ٢٣ مرد ٤
 علوم ورزشی  متوسط روبه پایین طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٦ زن ٥
 مشاوره کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢٤ مرد ٦
 مهندسی صنایع  ۀرشت متوسط طبقۀ  ی کارشناس ٢٢ مرد ٧
 علوم دام  متوسط روبه بال طبقۀ  ی کارشناس ٢٢ زن ٨
 معماری متوسط روبه پایین طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٥ زن ٩
 مهندسی آب  متوسط روبه بال طبقۀ  ی کارشناس ٢١ زن ١٠
 مشاوره کارگر طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٦ مرد ١١
 مهندسی آب  بال طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٩ زن ١٢
 هنرهای زیبا متوسط طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٧ مرد ١٣
 ی شناس جامعه کارگر طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٨ زن ١٤
 مهندسی بال طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٨ مرد ١٥
 ی شناس جامعه متوسط روبه بال طبقۀ  ی کارشناس ٢٤ مرد ١٦
 علوم تربیتی  کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢١ مرد ١٧
 مهندسی عمران  متوسط طبقۀ  ی کارشناس ٢٢ زن ١٨
 ی فارس اتیادب کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢٣ مرد ١٩
 ی تیعلوم ترب کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢٢ زن ٢٠

 ---  ---  ---  ----  -----  ------ 
 ی فارس اتیادب متوسط روبه پایین طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٧ زن ٢٥
 مهندسی سازه  متوسط روبه بال طبقۀ  ارشد   یکارشناس ٢٦ مرد ٢٦
 مهندسی معدن  بال  ۀطبق ی کارشناس ٢٢ مرد ٢٧
 ی شناس جامعه متوسط روبه پایین طبقۀ  ی کارشناس ٢١ مرد ٢٨
 مهندسی صنایع بال  ۀطبق ی کارشناس ٢٣ زن ٢٩
 مدیریت آموزشی  کارگر طبقۀ  ی کارشناس ٢٤ مرد ٣٠
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جدول2:مضامیناستخراجشدهازمصاحبهها
Tab. 1: Themes extracted from the interviews 

و تلخیص   یسازافق ها رونوشت حاصل از مصاحبه
 ها داده

تشکیل واحدهای  
 معنایی

مضامین 
 اصلی

هههوث هو، توجههخ مههخ نتوهه   و هههوث وتمتد هه  مههخ بچههو   م ههختوجههخ نواوه  
فشههت   بچو ،ههز، ه و ههخ رههت م مههتهث بچههو  ،  ز تزههز متنههز ه   هاهه  
بچههو هم مههخ هو  تاههم م تهه    ز تزههز متنههز  ولههت، تههت  ت  هه   متنههز ه  

بچههو هم ل هه  ه  مبم  مههخ  هاشههلو ، ردههد رههت م مه هه و     ههو  مههو ،  ها 
هههوث تههوج ز مه هه و  ف  ههت ا هه م مههخ بچههو  ، تهه   نههت  رههت م نواوه  مز

 چؤز ههو هوث غ تها فههوتز، هفهه هو  مضههوتم، اههتهو  مههخ چ بزههخف  ههت م مز
هث مههو بچههو   ن و ههز، چ بزههخ بچههو  بچو ،ههز  ب زهههر ،هه ت، جواشهه  ز 

، هن  ههوه ه و ههخ مههخ رو هههوث متاوچههخفوقهههوث هههوث ت ههوو ز، رلاسرلاس
هههو، اههتهو  مههخ چتهرهه  ن و ههز ل هه  ه  ز، تدههوو  نواوه  فته لههز م بچو ،هه

وز م اته چهه ب ث ر کههوب، هههورلاسمبم  مههخ  هاشههلو ، تتغ ههف مههخ بفهه   مههخ 
ث هههونواوه  هبج  ههم چهه ب  مههت زههوه ، اههوتز تدههوو  م هو ههو  ،ههکو  مهه   

هوث پ ،ههکز م چ   زههز بفهه   ث، مههخ زههدم ب،هه خ،هه ت و پومو ،هه تث م 
بچههو هم مههخ مبم  مههخ  هاشههلو ، نتوهه  ث وتمتد هه ، تتغ ههف  ها هههونواوه  
هوث ر کهوبث، ه و هخ رهت م مهتهث رو ههوث فته لهز م بچو ،هز ه و هخ ر وب

مههخ چهه هبس   واته ث وتمتد هه ، هههونواوه  رههت م مههتهث مزههوو  فته لههز  ب 
هههوث ر کههوبث،  ه،هه   ه لههوث نههواوه از مههتهث ز، بفهه   مههخ رلاست م  هه غ 

 .ت    

  م تز وم ۀ توجخ مخ  مب
هوث  اتهو  مخ ب، خ

 پ ،کز م چ   زز 

شته 
ب ر

خا
 انت

 در
ایز

تم
 

ث  وبمتاوچخاذهبث م ه  
 ت   لز 

  ه،   ه لوث ت   لز 
تتغ ف مخ ه هچخ  

 ت     
 تشووق مخ  بس نوها م

 ه و خ رت م متهث ت     
ه و خ متهث ها خوب  
ب، خ م مبم  مخ  

  هاشلو  
هوث  ،ترم  ب رلاس

ت وو ز م ر کوبث ل   ه   
 مبم  مخ  هاشلو  

ز ل هه  ه  مبم  مههخ  هاشههلو ، بفهه   مههخ رههلاس تها فههوت  غ ه و ههخ مههتهث چهه هبس 
، چهو   وهو  ت ل تهو ،  موم هالل  ز، اهتهو  مهخ چه هبس پهو ز ل ه  ه   هاشهلو 

م هد  ههه   هفههه هو  چ لدهههوم  متاوچهههخفوقههههوث ت هههوو ز م هفههه هو  رلاس
ز م غ تها فههوتز، ت م  هه غ . هفهه هو  اههتهو  مههخ چهه هبس ملههمپوب ن و ههز م 

هف هبههههوث بچو ،هههز م هزههه فو   ه  تک و هههومث پ شهههتف خ بچو ،هههز  ب بمه  ات 
بچههو هم بچههو هم م تهه    ز تزههز  ها چهه هبس م چ هه ا مههتهث متنههز ه   ها 

هههو،  ولههت م اههتهو  مههخ بچههو   مهه مم وههو ا تث م تک  کههوا ،هه م ب چوم
ههههوث ههههوث ر کهههوب م ... اهههتهو  مهههخ ،هههترم  ب رلاس،هههترم  ب ب چوم

ث رههوببفتو ز، اههتهو  مههخ ت ووههم  مههوم هههوروباو ث، ،ههترم  ب بچو چ ههوب 
هالل  ههز، اههتهو  مههخ ت  هه    ب نههوب  ه  رشههوب، تدترهه  چتهرهه  بچو ،ههز م 
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 ه،هه   هچکواههو  بچو ،ههز،  ه،هه   نههو بم،  ب هن  ههوب  ه،هه   هتههوق ،خ ههز، 

هههوث  مههوم هچکواههو  هو  تا ههز م رههوچ، وتتث، فههتههس مههو م  ز تزههز مههخ رلاس
هوث ،ههتلز، ادووههم چههو ز مه هه و ، هالل  ههز، و ههو  هل  ههو ث،  ه،هه   فت ههم
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 اهه از، هچکواههو  بفههوهز م مب ،ههز  ب  زهه تس، هو ههو  هال هه   مههتهث ه هچههخ 
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مجبــور  رو  اونــا  کــه  اســت  خانواده  هــا  فشــار  همــه  ا  ش  مــن  »به نظــر 
خصوصــی  معلــم  براشــون  برونــد،  کنکــوری  و  تقویتــی  کلاس  می  کنــن 
بگیرنــد و براشــون هزینــه   بکننــد... خــب پــدر و مــادر هــم انتظــار دارنــد کــه 
آینــده پــول در  کــه بتوننــد در  بچه  هاشــون رشــته  هایی رو انتخــاب کننــد 
بیــارن و بــرای خودشــون منزلتــی رو دســت و پــا کننــد... الان کــه در ایــن 
شــرایط، رشــته های پزشــکی بیشــتر خواهــان داره و اونــا رو تحــت فشــار قــرار 

».)٧ مصاحبــۀ  )کــد  بخونــن...  پزشــکی  درس  کــه  می  دهنــد 
میــدان  ماننــد  میدان هایــی  زیــر  بــه  می تــوان  را  آموزشــی  »میــدان 
آموزشــی دانشــگاهی و میــدان آموزشــی مــدارس تقســیم  بندی کــرد؛ کــه خــود 
از ســرمایۀ فرهنگــی ناشــی می  شــود. پــس می  تــوان گفــت کــه در چارچــوب 
قوانیــن میــدان آموزشــی بیــن کنشــگران رقابــت وجــود دارد. در ایــن رقابــت، 
کنشــگرانی کــه از ترکیــب و حجــم ســرمایه )چــه ازلحــاظ کمّــی و چــه ازلحــاظ 
کیفــی( بیشــتری برخــوردار باشــند، در دســتیابی بــه اهــداف میــدان آموزشــی 
ــد؛ امــا از ســویی دیگــر خانواده  هایــی کــه ازنظــر  و افــزودن ســرمایه موفق  ترن
ــاً ازنظــر ســرمایه اقتصــادی هــم در  ســرمایۀ فرهنگــی ضعیــف هســتند، غالب
دارای  آمــوزش  مصاحبه  شــوندگان،  به رغــم  نیســتند.  بهتــری  وضعیــت 
هزینه  هــای زیــادی اســت کــه هــرروز هــم بــر حجــم ایــن هزینه  هــا افــزوده 
پاییــن،  اقتصــادی  ســرمایۀ  بــا  خانواده  هــای  بــرای  امــر  ایــن  و  می  شــود؛ 

یهدرآمررا،شگهگرریش به رر هآمرر ،رهطررات هدره   ررا ه ررا گههارشرر  گرریش به رر ه
هرراگهگهدرهشوت  ررنهو رر دوهآمرر ،رهدره یورر هواو شد تمررا دهدرهشته هررایهگیه هرر 

یهگ اریگهو ر دههراواو شد درآماهواکراگ هدشوجری  اوگههد  ر ه، رادهت برایه ریشیه
هررایهگ ارریگههد  رر ه، ررادهوی رراهکررارش  هدروهوهت بررایهدره،ورراگ هواو شد 

هررایهگ ارریگهترر شوهمررات ه   ررا هوسررا یهگ رریهگیه هرر هوهگ رریهشا بررادیهواو شد 
کرریدوه رریشیهآمرر ،رهش،هباورربه   ررا ه ررا گهت برر هه ررا گهشگرردش بههد  رر 

 رر هگی،ورراشوهدره   ررا ه ررا گهشوهاررد هت برراو ه ررا هدشوجرری  اوههش،حررابا 
وروده رر ه ررا،شرهکررارگهشوهاررد ه ررا یهدشوجرری  اوه رریشیهوروده رر ه   ررا ه ررا گه

هایهمهر هدره   را ه را گهتمرا دهدرهشو  را هدشوجها هدوت  گهگریش به ر هرشر  
دشوجررها گهدششرر اهروش رراهشب مرراط هدرهمارراوهدشوجرری  اوه   ررا ه ررا گهدششرر اه

ورراو شدگ گهوبرر دهسرریما  هگیه هرر گه اسرر شده رر دوهوشتررا اگههمررر یشرت ا ررا ه
درهوراو شد گهتجر  وهوشترا اه ر هتمرا دهگی،واشوجراوهدرهههکید یات بروب دهشگریشدهه

   ا ه را گهتمرا دهگیه هر هدرهدشوجرها گهت ماریهشته هرایه، راو هوهگیه هر گه
هررایهروهرر هوهشررا گهگرر رهدشدوه رر هم سررا  هم  رراو گهپ شررااوهت او

گهشرهیا اپاوهههه را هشرهی گهتمرا دهبا هرا همنراو گهگری ههگیوهردرووگیش به ر هه
ه.ت ب ه  همعالهوهومی ه ا هدرهدشوجی  اوه اهسیما  هگیه ه ه، اد

درآما،شه  دوهرش  هه
هوروده  ه ا،شرهکارههت باو هدرهآ  ا ه
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میــزان و حجــم دســتیابی بــه ســرمایۀ فرهنگــی آن هــا را نیــز کاهــش می  دهــد. 
بــا توجــه بــه هزینه  هــای آموزشــی بــالا مصاحبه  شــوندگان از کشــیده شــدن 
ماننــد  غیرپزشــکی  رشــته  های  به ســمت  پاییــن  طبقــات  دانشــجویان 
به میــان  ســخن  رقابــت  ایــن  در  ناتوانی  شــان  و  انســانی  و  علوم اجتماعــی 
می  آورنــد و نتیجــه آن را »مــازاد آمــوزش«9 در ایــن رشــته  ها و »کــم اشــتغالی«10 
در آینــده ایــن دانشــجویان می  داننــد. یکــی از مصاحبه  شــوندگان دراین بــاره 

» می  گویــد؛ 
بــورس  حتــی  و  پزشــکی  رشــته  های  بــره  نمی  تونــه  واقعــاً  »هرکســی 
کــه پــول  بــه کســانی هســت  ایــن مختــص  ج بگیــره...  تحصیلــی در خــار
نمی  توننــد  کســانی که  می  کننــد...  هزینــه  آمــوزش  بــرای  و  دارنــد  ثــروت  و 
بــرن ایــن رشــته  ها رو بخونــن چــون دغدغــۀ تحصیــل هــم دارنــد مجبــورن 
ــرن رشــته  های انســانی و اجتماعــی و این هــا... و متأســفانه چــون کار هــم  ب
براشــون در ایــن رشــته  ها پیــدا نمیشــه، بنابرایــن بیــکار می  شــن درحالی کــه 

حتــی ممکنــه دکتــرا داشــته باشــند... )کــد مصاحبــۀ ٢٨(«. 

2-5.گرایشبهآموزشخصوصی
منطــق بنیــادی بــر آموزش عالــی منطقــی مبتنی بــر هزینه-فایــده اســت. در برنامــۀ درســی 
بــرای بــازاری شــدن علــم و تبدیــل دانــش بــه کالا توجیــه علمی-اخلاقــی ای ارائــه شــده اســت 
کــه درنهایــت منجــر بــه ظهــور انســان کارآفرین شــده و چرخــۀ بازتولیــد کالایی شــدن دانــش 
را ادامــه می دهــد. کالایی شــدن علــم و دانــش و ســیطرۀ منطــق بــازار بــر حــوزۀ آموزش عالــی 
منجــر بــه ظهــور اســطوره ی انســان کارآفرین شــده کــه هــدف غایــی آن کنشــی ابــزاری مبتنی بــر 

کســب بیشــترین ســود از طریــق مدرک گرایــی اســت )کریمــی و همــکاران، ١٣٩٨(.
گرایــش والدیــن و  کــه مرحلــۀ ماقبــل ورود بــه آموزش عالــی اســت  در ســطح دبیرســتان 
ــه آمــوزش خصوصــی بیشــتر شــده اســت. یکــی از دانشــجویان از  ــالا ب خانواده  هــای طبقــات ب

تجربــۀ ایــن دوران خــود چنیــن می  گویــد: 
»در ایــن دوران والدیــن همــۀ هم وغمشــون قبولــی در دانشــگاه هســتش، 
آن هــا  دارنــد...  فرزندانشــان  از  زیــادی  انتظــار  کــه  والدینــی  مخصوصــاً 
بفرســتند.  دانشــگاه  بــه  رو  فرزندانشــون  تــا  می  کننــد  زیــادی  هزینه  هــای 
رو  این هــا  و  خصوصــی  معلــم  و  غیرانتفاعــی  مــدارس  کنکــور،  کلاس  هــای 
انجــام می  دهنــد و بــه فرزندانشــان فشــار می  آورنــد کــه بایــد رشــتۀ خوبــی 
در  می  آوردنــد.  فشــار  بهمــون  واقعــاً  دبیرســتان  دوران  در  شــوی...  قبــول 
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دانشــگاه کمتــر شــده اســت، امــا در رشــته  هایی ایــن امــر هم چنــان هســت و 
انتظــار دارنــد کــه بــا درســی کــه خوانــدی کار خوبــی گیــر بیــاری )کــد مصاحبــۀ 

».)٦
»بــا این حــال، وضعیــت کنونــی نشــان می  دهــد کــه ســطح خدمات  رســانی 
گرایــش  افزایــش  ســبب  دولتــی  مــدارس  نســبت  بــه  غیردولتــی  مــدارس 
شــده  مــدارس  ایــن  بــه  دانش  آمــوزان  و  دانش  آمــوزان  اولیــای  معلمــان، 
اســت. ایــن امــر توأمــان بــا مــوج زیــاد تبلیغــات، افزایــش کلاس  هــای تقویتــی 
اســت  پاره وقــت  و  افزایــش معلمــان خصوصــی  و فوق برنامــه و هم چنیــن 
دارا  را  مــدارس  ایــن  در  شــرکت  تــوان  دانش  آمــوزان  از  گروهــی  صرفــاً  کــه 
هســتند. همیــن شــرایط ســبب گردیــده اســت آمــوزش به عنــوان یــک کالا 
بــرای ایجــاد نابرابــری و طبقاتــی نمــودن آمــوزش مدنظــر قــرار گیــرد. افزایــش 
گرایــش بــه مــدارس غیردولتــی و غیرانتفاعــی، رواج نرم  افزارهــای آموزشــی و 
اســتفاده از تکنولــوژی پیشــرفتۀ آموزشــی در مــدارس و منــزل بــرای برخــی از 
ــکال  ــری و تکنی ــدون یادگی ــوزش ب ــه آم ــش ب ــن گرای ــوزان و هم چنی دانش  آم
ــا آن چــه  شــدن آزمون  هــا، شــرکت در آزمون  هــای شبیه ســازی شــدۀ کنکــور ی
ــرد، نمودهــای  ــاد ک ــوان از آن ی تحت عنــوان آمــوزش/ کلاس معکــوس11  می  ت
دانش  آمــوزان  آموزشــی  متعــدد  امکانــات  و  منابــع  بــه  دسترســی  عینــی 
طبقــات بــالا و همــوار شــدن راه ورود آن هــا بــه دانشــگاه هســتند. یکــی از 
مصاحبه  شــوندگان از نابرابــری در دسترســی و آســان شــدن ورود بــه دانشــگاه 
چنیــن  برخوردارنــد،  بیشــتری  اقتصــادی  ســرمایۀ  از  کــه  کســانی  بــرای 

می  نمایــد.« اظهارنظــر 
 »معلومــه کــه خیلــی از ایــن راه  هــا بــرای رســیدن بــه اون هــدف هســتش 
بــه  دسترســی  برســن...  بهــش  می  خواهنــد  بــالا  طبقــۀ  دانش  آمــوزان  کــه 
کلاس  هــای کنکــور و معلــم خصوصــی و حتــی خریــد جــزوات مهــم و رفتــن بــه 
کلاس  هــای زبــان و کلاس  هــای تقویتــی باعث شــده کــه آن هــا راحت  تــر بــه 
دانشــگاه بیانــد. مــدارس غیردولتــی بازدهــی بیشــتری ممکنــه داشــته باشــن 
و هــر کاری هــم انجــام می  دهنــد کــه ایــن دانش  آمــوزان را کمــک کننــد تــا وارد 
دانشــگاه بشــوند... به نظــر مــن هــدف ایــن مــدارس همینــه بــه خاطــر همینــه 

اینقــد هزینــه هــم از والدیــن می  گیرنــد )کــد مصاحبــۀ ٢٥(.« 



دوفصلنامۀ پژوهش های جامعه شناسی معاصر416

ســــال 13، شــــــمارۀ 24، بــــهار و تابـــــستان  1403 

3-5.دسترسیبهمنابعوامکاناتوفرصتها
کــه نمــود تمایــز به حســاب می  آیــد، دسترســی و داشــتن منابــع،  یکــی از مهم تریــن مــواردی 
مفروضــۀ  عمومــی،  امــری  به عنــوان  آمــوزش  اســت.  فرصت  هــا  از  برخــورداری  و  امکانــات 
بنیادینــی را لحــاظ می  کنــد کــه در آن برابــری در منابــع و فرصت  هــا، از اصــول اولیــه آن اســت؛ 
بــا این حــال آمــوزش خصوصــی، یــک عنصــر مالــی را بــه مــدارک تحصیــل در مــدارس خصوصــی 
و دانشــگاه  های دولتــی و خصوصــی اضافــه می  کنــد، ایــن امــر مســتقیماً بــه نقشــی کــه در وهلــۀ 
اول پــول در ورود بــه آموزش وپــرورش ایفــا می  کنــد، بســتگی دارد و ایــن فرصت  هــا را بــرای 

ــر بــرای شــروع مســدود می  کنــد )یانــگ، 2006(.  بســیاری از مشــتاقان فقی
در عرصــۀ آموزش عالــی ایــن امــر، بــرای طبقــات بــالای جامعــه به صــورت وارونــه عمــل 
از  را  کــه خــود  ایــن شــرایط هســتند  کــه »کســانی که درگیــر  می  کنــد. »یانــگ« معتقــد اســت 
اتهامــات بازاری شــدن آمــوزش برهاننــد، اقدامــات خــود را بــا اســتناد بــه »اصــل بــازار« توجیــه 
می  کننــد و معتقدنــد کــه قیمــت مــدارس و دانشــگاه  های آن هــا بایــد بــا بــازار مطابقــت داشــته 
باشــد و ادعــا می  کننــد کــه ذینفعــان بایــد در تحصیــلات خــود ســرمایه  گذاری کننــد، هزینه  هــای 
آمــوزش  و تغییــرات غیرقانونــی، اختلافــات در نابرابــری آموزشــی بیــن طبقــات اجتماعــی و 
در  آموزشــی  فرصت  هــای  در  نابرابــری  اســت.  داده  افزایــش  را  روســتایی  و  شــهری  جوامــع 
ــود.  ــخص می  ش ــم مش ــل ه ــف تحصی ــل مختل ــرش در مراح ــام و پذی خ ثبت ن ــر ــن ن ــکاف بی ش
بــا بــالا رفتــن ســطح تحصیــلات، وضعیــت آمــوزش در طبقــات اجتماعــی، شــکلی از هــرم وارونــه 
را بــه خــود می  گیــرد« )یانــگ، 2004(. ایــن امــر بــا دسترســی و عــدم دسترســی بــه امکانــات و 
فرصت  هــا، بیشــتر جلوه  گــر اســت. بــه ایــن شــیوه کــه بــا در اختیــار داشــتن ســرمایۀ اقتصــادی، 
ســرمایۀ فرهنگــی هــم انباشــته می  شــود، هرچنــد کــه بــه تعبیــر بوردیــو همیشــه چنیــن نیســت. 
آمــوزش )کریمــی و همــکاران، ١٣٩٨؛  بــه خصوصی  ســازی  بــا توجــه  کنونــی و  در وضعیــت 
کــری، ١٣٩٥؛ دلانتــی، ١٣٨٦؛ جلیلــی و شــیخ محمدی، ١٣٩٨(، در ایــران میــدان اقتصــادی  ذا
و میــدان فرهنگــی تــوان بــازی بیشــتری در عرصــۀ آموزشــی پیــدا نموده  انــد و ترکیــب هــردو بــا 
هــم فضــای آموزشــی را بــه قبضــۀ خــود درآورده  انــد. بــه تعبیــری دیگــر، بــا همگرایــی ایــن دو 
میــدان و ســرمایه، میــدان آمــوزش دســت بــه قبــض و بســط کنشــگران خــود می  کنــد. قبــض 
بــرای کســانی که دارایــی و ســرمایۀ چندانــی ندارنــد و بســط بــرای آن هایی کــه صاحــب دارایــی 
در ایــن میــدان هســتند؛ بنابرایــن دسترســی بــه امکانــات و فرصت  هــا، هم چــون نمودهــای این 
میــدان عمــل می  کننــد. یکــی از مصاحبه  شــوندگان بــا بیــان ایــن نکتــه کــه ســرمایۀ اقتصــادی 
تــوان و قــدرت بیشــتری در فضــای آموزشــی پیــدا کــرده اســت، آموزش عالــی و دسترســی بــه آن 

ــد:  ــد و می  گوی ــادی می  دان ــرمایۀ اقتص ــب س ــه تصاح ــوط ب را من
ــا پــول میشــه  »الان شــرایط بــه ایــن نحــوه ای درآمــده اســت کــه حتــی ب
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تمایز و بازتولید اجتماعی در میدان آموزشی...

مــدرک خریــد، پایان نامــه نوشــت و تــا جایی کــه مدنظــرت باشــه می  تونــی 
در دانشــگاه بمونــی... رونــد افزایــش دانشــگاه  های غیردولتــی را می  تــوان 
ــدان  ــادی، می ــدان اقتص ــب می ــا تصاح ــده  ای ب ــه ع ــود ک ــه نم ــور توجی این ج

آموزشــی را هــم بــرای خــود در تملــک گرفته  انــد )کــد مصاحبــۀ ٣(.«

4-5.تداومجایگاهطبقاتی
ــت  ــن اس ــد، ای ــه می کن ــز ارائ ــۀ تمای ــط نظری ــو )1984( در بس ــه بوردی ل هایی ک ــتدلا ــی از اس یک
کــه برخــلاف نظــر وبــر، طبقــه و جایــگاه نبایــد به عنــوان اشــکال مختلــف قشــربندی اجتماعــی 
کــه ممکــن اســت به هــم مرتبــط شــوند تلقــی شــوند. وضعیــت را بایــد بُعــد نمادیــن ســاختار 
کــه محــدود بــه روابــط اقتصــادی نیســت. از ایــن نظــر، بایــد یــک تناظــر  طبقاتــی دانســت 
کــه ایــن همســانی باواســطۀ منــش طبقــات  یــا همســانی بیــن آن هــا تشــخیص داده شــود، 
کنش  هــای  گلدتــراپ، 2007(. ایــن امــر بیانگــر آن اســت  مختلــف انجــام می  شــود )چــان و 
کــم هســتند کــه تمایــل بــه  تربیتــی میــدان آمــوزش بازتابــی از منافــع گروه  هــا یــا طبقــات حا
کن فضــای اجتماعــی  بازتولیــد توزیــع نابرابــر ســرمایۀ فرهنگــی میــان گروه  هــا یــا طبقاتــی کــه ســا
موردنظــر هســتند، می  باشــند و بدین ترتیــب ســاختار اجتماعــی را بازتولیــد می  کنــد )جنکینــز، 
ــگران  ــه کنش ــتند ک ــاور هس ــن ب ــوندگان برای ــه، مصاحبه  ش ــدان موردمطالع ١٣٩٦: ١٦٤(. در می
گرایــش بــه مؤسســات خصوصــی و هزینــه در امــور  بــا انتخــاب رشــته  های متمایــز و مهــم، 
کــه درنهایــت امــر بــا تســلط بــر  کشــیده می  شــوند  آموزشــی به ســوی نوعــی فضــای رقابتــی 
ج  میــدان آموزشــی و بازتولیــد جایــگاه طبقاتــی خــود در آن تــداوم می  یابــد. مقــولات مســتخر
از ایــن بخــش نشــان می  دهــد کــه درآمــدزا بــودن رشــتۀ تحصیلــی در آینــده می  توانــد یکــی از 
کــه جایــگاه طبقاتــی را حفــظ و تــداوم می  بخشــد. رشــته  های پزشــکی و  عرصه  هایــی باشــد 
مهندســی، ازجملــه رشــته  هایی هســتند کــه تــوان حفــظ جایــگاه و تــداوم آن را بــرای کنشــگران 
کــه از طریــق  گردیــد، شــغلی اســت  ح  کــه مطــر فراهــم مــی  آورد. یکــی از مهم تریــن مباحثــی 
کننــد.  کســب  آموزش عالــی نصیــب افــراد می  شــود و از آن طریــق می  تواننــد درآمــدی زیــاد 
ــرای حفــظ جایــگاه  ــاری اساســی ب به رغــم مصاحبه  شــوندگان، درآمــد اقتصــادی همیشــه معی

ــت. ــی اس اجتماع
»به نظــر مــن مهم تریــن قضیــه مربــوط بــه درآمــده، وقتــی درآمــد 
در شــغل  هایی مثــل پزشــکی زیــاده طبیعتــاً گرایــش دانشــجویان بــه 
ایــن رشــته هــم زیــاد می  شــه امــا چــون پذیــرش آن کــم اســت، رقابــت 
جایــگاه  فــرد  کــه  میشــه  منجــر  پزشــکی  در  درآمــد  اســت.  ســخت  تر 
کنــه و حتــی بالاتــر از موقعیــت پیشــین خــودش  خــودش رو تثبیــت 
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پیــش بــره...« )کــد مصاحبــۀ ٤(. 
بــا  آن هــا  تحصیلــی  رشــتۀ  کــه  دانشــجویانی  بــرای  کار  بــازار  بــه  ورود  این وجــود،  بــا 
گــره خــورده اســت، بیشــتر بــه حفــظ جایــگاه طبقاتــی آن هــا کمــک می  کنــد.  اقتصاددانــش 
اقتصاددانــش همــان کاربــرد دانــش بــرای تولیــد ارزش  های محســوس و نامحســوس می  باشــد؛ 
به  عبــارت دقیــق و منتقدانه  تــر، اقتصــاد دانــش نوعــی نظــام تولیــد و مصــرف اســت کــه اســاس 
گسســتنی بــا میــدان آموزشــی  آن سرمایه ســازیِ نیــروی فکــر می  باشــد. افــراد از ایــن، پیونــدی نا

و میــدان اقتصــادی برقــرار می  کننــد. 
مقولــۀ  بــه  مختــص  تنهــا  طبقاتــی  جایــگاه  بازتولیــد  برمی  آیــد،  مصاحبه  هــا  از  آن چــه 
درآمــد و ســرمایۀ اقتصــادی نیســت، بلکــه عرصــۀ دیگــری را بــه خــود اختصــاص می  دهــد کــه 
بیشــتر بــا ســرمایۀ فرهنگــی قابــل توضیــح اســت. ســرمایۀ فرهنگــی، شــامل دانــش، مهارت  هــا 
کــه از طریــق منابعــی هم چــون  و درک رمزهــای مفهومــی و هنجــاری یــک فرهنــگ خــاص 
ــرد؛ نهادینه شــده  ــه خــود می  گی پــرورش خانوادگــی، آمــوزش رســمی و شــغل شــکل متفــاوت ب
ــی(  ــارکت فرهنگ ــت و مش ــم  یافته )وضعی ــی(، تجس ــی آموزش ــدارک تحصیل ــال، م )به عنوان مث
و عینیت یافتــه )مالکیــت کالاهــای فرهنگــی به عنــوان ســرمایۀ اقتصــادی(؛ ســرمایۀ فرهنگــی 
کــه بــر به دســت آوردن  کتســابی تجســم یافته اســت  در اجتماعی شــدن و آمــوزش رســمی و ا

مهــارت در بزرگ ســالی اثــر دارد )بوردیــو، 1986(.
کم بــر آن بــا زمینه  هــای فرهنگــی کــودکان  نظــام آموزشــی بــر میــزان هم  خوانــی فرهنــگ حا
اجتماعــی  نابرابری  هــای  و  تمایــزات  تــا  می  شــود  موجــب  کــه  مــی  ورزد  کیــد  تأ خانــواده  در 
کــه از خانواده  هــا و موقعیت  هــای اجتماعــی محروم  تــر  حفــظ و تــداوم یابــد؛ دانشــجویانی 
کــه فاقــد مهارت  هــای فــردی و فرهنگــی هم خــوان بافرهنــگ دانشــگاه اســت،  برآمده انــد 
ج علمــی نیســتند )برزیــس و  هماننــد فرزنــدان طبقــات متوســط و بــالا، قــادر بــه طــی کــردن مــدار
ح می کنــد، ناســازگاری بیــن  هیلــر، 2017(. همان طــور کــه نظریــۀ ناســازگاری فرهنگــی نیــز مطــر
زمینــۀ اجتماعــی طبقــۀ کارگــر بــا دانشــگاه  ها و مــدارس طبقــۀ متوســط تأثیــر منفی بــر موفقیــت 
افــراد می گــذارد )دســتین و دبرســیتی، 2017(. درمــورد میــدان موردمطالعــه در ایــن پژوهــش، 
مصاحبه  هــا نیــز نشــان می  دهــد کــه تســلط بــر میــدان آموزشــی پیونــدی ســاختاری بــا جایــگاه 
طبقاتــی دارد کــه از راه تمایــز فرهنگــی شــکل می  گیــرد. مصاحبه  هــا نشــان می  دهــد کــه تســلط 
ــالا و داشــتن  ــر فضــای آموزشــی، داشــتن ســرمایۀ فرهنگــی ب الگوهــای خانوادگــی و طبقاتــی ب
ســرمایۀ ارتباطــی درمیــان دانشــجویانی کــه از جایــگاه طبقاتــی بالایــی برخوردارنــد، سبب شــده 
اســت تــداوم ایــن جایــگاه در عرصــۀ آمــوزش نیــز شــکل بگیــرد. یکــی از مصاحبه  شــوندگان در 

می  گویــد:  این بــاره 
»نقــش خانــواده این کــه پــدر و مــادر فرهنگــی باشــند یــا نــه، یــا 
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این کــه جایــگاه فرهنگــی در جامعــه داشــته باشــند، خیلــی می  تونــه در 
گرایــش دانشــجویان بــه مســائل فرهنگــی و توجــه بــه ورود بــه مجالــس 
و مکان  هــای فرهنگــی بیشــتر بشــه، تأثیــر داشــته باشــه... به نظــر مــن 
جایــگاه فرهنگــی خانــواده بیشــتر می  تونــه از جایــگاه اقتصــادی اون 
کــه  کنــه... خیلی  هــا هســتند  خانــواده در ایــن فضــا و میــدان عمــل 
جایــگاه بالایــی در میــدان اقتصــادی دارنــد، امــا ضرورتــاً نمی  تونــن بــر 
میــدان آمــوزش تســلط پیــدا کننــد؛ حداقــل مــن در دانشــگاه دولتــی 

ایــن رو می  بینــم...« )کــد مصاحبــۀ ١٦(. 
تــداوم شــرایط و موقعیــت اجتماعــی بــا ســرمایۀ فرهنگــی انجــام می  شــود. ایــن ســرمایه 
شــکل  موقعیــت  آن  در  را  آن هــا  منــش  کــه  می  دوانــد  ریشــه  کنشــگران  تاروپــود  در  چنــان 
کــه خلق وخوهــای خــاص و مختــص بــه خــود را دارد. اســت. مهم تریــن  می  دهــد. منشــی 
ویژگــی خلق وخوهــا ایــن اســت کــه آن هــا تــداوم دارنــد. ایــن ویژگــی انعــکاس بنــا شــدن آن هــا 
در یادگیــری در جریــان اولیــن ســال های زندگــی و انعــکاس ماهیــت عــادت واری و غیرتأملــی 
آن هــا و انعــکاس ســازگاری آن هــا بــا شــرایط وجــودی عینــی و انعــکاس حک شــدن آن هــا 
از  مصــون  تقریبــاً  عادتــواره12  کــه  می شــود  موجــب  ویژگی هــا  ایــن  اســت.  بدنــی  ســلوک  در 
و  یادگیری هــا  همــۀ  زیربنــای  شــود،  کســب  عادتــواره  وقتــی  باشــد.  فاحــش  آشــفتگی های 
تجربه هــای اجتماعــی بعــدی می شــود و آن هــا را مشــروط می ســازد )جنکینــز، ١٣٩٦: 146(. 
ایــن امــر در فضــای دانشــگاهی بــا تمایــز و حفــظ منزلــت اجتماعــی دانشــجویان دارای ســرمایۀ 
فرهنگــی قابــل ردیابــی اســت. بــه ایــن شــیوه کــه آن هــا تعامــلات درون  گروهــی دارنــد، گرایــش 
ــد در برنامه  هــای فرهنگــی دانشــگاه شــرکت  ــد و ســعی می  کنن ــه ادامــه تحصیــل دارن بیشــتر ب
کننــد؛ از ســویی دیگــر، آن هــا ســعی می  کننــد الگوهــای خانوادگــی و فرهنگــی خــود را نشــان 
دهنــد یــا حتــی تحمیــل کننــد. نمودهــای ایــن امــر در بحــث از الگوهــای زبانــی، شــیوۀ لبــاس 
پوشــیدن، تعامــلات درون  گروهــی و... اســت. یکــی از دانشــجویان کــه تجربــۀ هم  نشــینی بــا 

چنیــن دانشــجویانی را دارد، در این بــاره می  گویــد: 
کــه  بــودم  هــم کلاس  دانشــجویان  از  عــده ای  یــه  بــا  »مــن 
موســیقی  اُون هــا  می  کردنــد.  قلمــداد  بقیــه  از  بالاتــر  خودشــونون رو 
شــیک    تاحــدی  و  رنگــی  لباس  هــای  می  دادنــد،  گــوش  خارجــی 
فیلم  هایــی  و  کتاب خوندن  هــا  مســافرت ها،  از  مــدام  و  می  پوشــیدند 
 .)٢٣ مصاحبــۀ  )کــد  می  کردنــد...  صحبــت  این هــا  و  دیدنــد  کــه 
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6.نتیجهگیری
میــدان آمــوزش، یکــی از میدان  هــای فضــای اجتماعــی اســت کــه نقشــی دوپهلــو در مناســبات 
اجتماعــی ایفــا می  کنــد. بــه تعبیــری دیگــری، میــدان آموزشــی، میــدان منازعاتــی اســت کــه در 
آن هــم باعــث شــکل  گیری تمایــزات و هــم بازتولیــد آن هــا می  شــود. ایــن امــر، نقــش آمــوزش را 
به عنــوان امــری خنثــی در منازعــات طبقاتــی رد کــرده اســت و تحلیــل چندجانبــه  ای از میــدان 
آمــوزش فراهــم نمــوده اســت. پژوهــش »جــگل« و همــکاران )2015(، هــم از رد ایــن ادعــا و نقــد 
اساســی کارکردهــای مشــروع آمــوزش در دانشــگاه دارد. دانشــگاه به مثابــه آموزش عالــی در ایــن 
میــدان نقــش بی  واســطه  ای را ایفــا می  کنــد. پژوهــش حاضــر بــا تمرکــز بــر ایــن امــر، سعی داشــته 
اســت تمایــز و بازتولیــد آن را در میــدان آموزشــی دانشــگاه درنظــر بگیــرد. دانشــجویان به عنوان 
یکــی از کنشــگران ایــن میــدان، تفاســیری متعــدد و تفاوتــی بــا توجــه بــه جایــگاه طبقاتــی خــود 

بــرای دانشــگاه قائــل شــده  اند.
ح  ایــن پژوهــش بــا تمرکــز بــر پدیدارشناســی درک ایــن تمایــز، ســؤال بنیادینــی را مطــر
نمــود کــه دانشــجویان چــه درکــی از تمایــز و بازتولیــد اجتماعــی در میــدان آموزشــی دارنــد؟ 
ح شــد کــه آمــوزش علاوه بــر کاربردهــای متعــارف خــود،  ایــن امــر به عنــوان مســألۀ اصلــی مطــر
چــه کاربردهــای دیگــری در میــدان آمــوزش دانشــگاهی می  توانــد داشــته باشــد؟ در پاســخ بــه 
ایــن پژوهــش، مصاحبــه بــا دانشــجویان در رشــته  های مختلــف دانشــگاه کردســتان بــا توجــه 
بــه مقطــع و جایــگاه طبقاتــی آن هــا انجــام شــد. نتایــج ایــن پژوهــش نشــان داد کــه اولیــن تمایــز 
در ورود بــه دانشــگاه، تمایــز در انتخاب رشــته اســت کــه اتفاقــاً بــرای طبقــات بــالای جامعــه، از 
همــان ابتــدای دوره هــای تحصیلــی در آموزش وپــرورش اتفــاق افتــاده اســت. تمایــز آشــکار از 
دوران دبیرســتان شــروع شــده اســت. دوره  ای کــه مقدمــۀ ورود بــه دورۀ آموزش عالــی می  باشــد. 
ایــن تمایــز بــا شــرکت در کلاس  هــای تقویتــی، ثبت نــام در مــدارس غیرانتفاعــی، شــرکت در 
کلاس  هــای زبــان انگلیســی و گرفتــن معلــم خصوصــی و... جهــت هدفمنــد نمــودن آمــوزش و 
برنامه  ریــزی بــرای مقطــع آموزش عالــی بــوده اســت. انتخاب رشــته از همیــن دوران شــروع شــده 
اســت، امــا در مقطــع دانشــگاهی به عنــوان یــک انتخاب رشــتۀ دانشــگاهی کــه می  توانــد )و 
بایــد( بــه تمایــز و تــداوم جایــگاه اجتماعــی طبقــات بــالا عمــل کنــد، درآمــده اســت؛ به طوری کــه 
طبقــات بــالای جامعــه، گرایــش شــدیدی بــه انتخــاب و ورود بــه رشــته  های درآمــدزا، بــا منزلــت 
اجتماعــی بــالا، ازجملــه پزشــکی و مهندســی دارنــد. آن چــه از مصاحبه  هــا برمی  آیــد، تمایــز 
کــز  صرفــاً محــدود بــه دانشــگاه نیســت، بلکــه مربــوط بــه گرایــش طبقــات اجتماعــی بــالا بــه مرا
آموزشــی خصوصــی نیــز می  باشــد. ایــن امــر بــا نتایــج پژوهــش عبدالــه  زاده و همــکاران )١٤٠٠(، 

کیــد دارد.  هم خوانــی داشــته و بــر رونــد گرایــش طبقــات بــالا بــه آمــوزش خصوصــی تأ
دادن  شــرکت  آمــوزش،  میــدان  در  بــالا  هزینه کــردن  کــه  می  دهنــد  نشــان  مصاحبه  هــا 
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بــه دریافــت  گرایــش  زبان هــای خارجــی،  و دیگــر  انگلیســی  زبــان  کلاس  هــای  فرزنــدان در 
ج از کشــور و هم چنیــن دسترســی بــه منابــع  بورســیه های خارجــی و ادامــۀ تحصیــل در خــار
و امکانــات و فرصت  هــا، گرایــش و متعاقبــاً تســلط آن هــا را بــر میــدان آمــوزش همــوار نمــوده 
اســت. نتایــج پژوهــش زیمــدرس و همــکاران )٢٠٠٩(، نیــز گویــای این واقعیت اســت که ســرمایۀ 
فرهنگــی نقــش اصلــی را در تــداوم تمایــز در میــان طبقــات دارد. نکتــۀ اساســی ایــن اســت کــه 
ایــن تســلط و تمایــز صرفــاً بــا ســرمایۀ اقتصــادی متحقــق نمی  شــود، بلکــه ســرمایۀ فرهنگــی را 
ــر  ــن ام ــا درک ای ــجویان ب ــت. دانش ــوزش اس ــدان آم ــرای می ــرمایه ب ــن س ــه مهم تری ــد ک می  طلب
کــه داشــتن ســرمایۀ فرهنگــی در کنــار ســرمایۀ اقتصــادی بــه همــوار شــدن دسترســی به مراتــب 
کســانی که بیشــترین ســرمایۀ فرهنگــی و اقتصــادی را دارا  بــالای نظــام آموزش عالــی بــرای 
هســتند، بیشــتر و زودتــر اتفــاق می  افتــد. ســرمایۀ فرهنگــی هم چنیــن مهم تریــن خصیصــه  ای 
اســت کــه می  توانــد بــه تــداوم جایــگاه اجتماعــی و طبقاتــی دانشــجویان کمــک کنــد؛ به عبارتــی 

سرراســت  تر، دارا بــودن ســرمایه   تــداوم آن را مســتحکم  تر می  نمایــد. 
کنــار  بنابرایــن، حفــظ تمایــز و تــداوم و بازتولیــد آن در میــدان آموزشــی دانشــگاهی در 
الگوهــای فرهنگــی طبقــات مســلط جامعــه بــه رقابــت درون ایــن میــدان دامــن زده اســت. 
کارکــرد  رقابــت عامــلان اجتماعــی بــا یک دیگــر در درون میــدان، عامــلان مســلط از طریــق 
تحت ســلطۀ  طبــق  بــر  نمادیــن  خشــونت  نوعــی  اعمــال  بــا  و  آمــوزش  میــدان  اجتماعــی 
عامــلان  رقابــت،  ایــن  در  کــه  آنجا از  و  می  آورنــد  فراهــم  را  اجتماعــی  بازتولیــد  زمینه  هــای 
اجتماعــی مســلط از منابــع عــام، ازجملــه میــدان آمــوزش به مثابــه منابــع خــاص اســتفاده 
کرده  انــد نوعــی خشــونت نمادیــن را نیــز اعمــال می  کننــد کــه ازطریــق تمایــز فرهنگــی، ازجملــه 
الگوهــای زبانــی و فرهنگــی، الگوهــای تربیــت خانوادگــی و ارتباطــات مؤثــر اجتماعــی متحقــق 
اســت.  نتیجــه  ایــن  از  کــی  نیــز حا اردلان راد )١٣٩٨(،  و  پژوهــشِ نصرتــی  نتایــج  می  شــود؛ 
هم چنیــن دسترســی بــه امکانــات، انگیــزۀ بــالا و داشــتن فرصت  هــای آموزشــی راه را بــرای ورود 

بــه بــازار کار از طریــق دانشــگاه را بــرای دانشــجویان طبقــات بــالا فراهــم نمــوده اســت.
عرصــۀ  در  تمایــزی  و  شــکاف  چنیــن  کاهــش  بــرای  اجتماعــی  بازتولیــد  نظریه  پــردازان 
آموزشــی، به عنــوان پیشــنهاد به طــور عــام، خواهــان برابــری و عدالــت اجتماعــی و به  طــور 
می باشــند.  آن  اجتماعــی  کارکــرد  حــذف  و  مشــروع  آمــوزش  میــدان  یــک  خواهــان  خــاص، 
ــروع،  ــدگان مش ــروع، گیرن ــتندگان مش ــود: فرس ــتلزم وج ــی مس ــع آموزش ــک مرج ــا ی ــر آن ه به نظ
موقعیتــی مشــروع و زبانــی مشــروع اســت. لازم اســت یــک فرســتندۀ مشــروع وجــود داشــته باشــد؛ 
یعنــی کســی که قوانیــن ضمنــی نظــام را بازشناســد و در ایــن مقــام بــه رســمیت شــناخته شــود 
و بــه خدمــت گرفتــه شــود. بایــد گیرنــدگان توســط فرســتندۀ شایســته دریافــت تشــخیص داده 
شــوند، ایــن بدان معناســت کــه فرســتنده اختیــار حــذف را نیــز دارا باشــد تــا بتوانــد تمــام کســانی 
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را کــه حضورشــان ضــرورت نــدارد، کنــار بگــذارد. اختصــاص امکانــات، فرصت  هــای مشــروع و 
برابــر در موقعیــت دانشــگاهی بــرای همــۀ دانشــجویان لازم اســت تــا تمایــزات در ایــن میــدان 

ــود.  ــم ش ــالاری فراه ــود و راه شایسته  س ــد ش ــر بازتولی کمت

سپاسگزاری 
نقش  مقاله  مطالب  غنای  در  خود  سازندۀ  پیشنهادهای  با  که  نشریه  ناشناس  داوران  از 

داشته اند، کمال تشکر را دارم. 

تعارضمنافع
نویسنده ضمن رعایت اخلاق نشر در ارجاع دهی، اعلام می دارد که هیچ گونه تعارض و منافع 

در مطالب این مقاله وجود ندارد. 
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3. Bourdieu
4. Interpretive validity
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6. Summarize data
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